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عمل جمـع، تفریـق و   سه آموزان سال پنجم ابتدایی از  پیمایشی انجام شده است، بررسی درك دانش-هدف این تحقیق که به روش توصیفی :چکیده

رایلی و   ها، مدل مسأله طراحی شد. براي تجزیه و تحلیل داده  . بدین منظور، آزمونی شامل دو موقعیت طرحمسأله است  ضرب، با استفاده از تکالیف طرح
از هشت مدرسـه   آموز کلاس پنجم، دانش 358) مورد استفاده قرار گرفت. نمونه مورد مطالعه شامل 2009هار ( بندي یپ بان ) و دسته1983همکاران (

آمـوزان مسـائل    شد اینکه داناي انتخاب شدند. نتایج تحقیق نشان داد، با وجو اي چند مرحله گیري خوشه که به روش نمونه استدر چهار منطقه تهران 
درصـد   58مسـأله در رابطـه بـا ضـرب، حـدود        متعددي طرح کرده بودند اما اغلب این مسائل فاقد تنوع و ابتکار بود. در واقع، در موقعیت طـرح  نسبتا
مسـأله در رابطـه بـا      قعیت طرحدرصد بود. در مو 10تراز طرح کردند و در هر کدام از چهار دسته دیگر، فراوانی کمتر از  آموزان مسائلی از نوع هم دانش

طـرح شـده بودنـد و در     -مجهول ترکیب با مجموعي مجهول (افزایش) و  تغییر با نتیجه-درصد مسائل، تنها در دو دسته  64جمع و تفریق نیز حدود 
اند. به  اي درك کرده ضرب را به صورت رویهآموزان جمع، تفریق و  رسد اکثر دانش نظر می  درصد بود. به 15هریک از دوازده دسته دیگر، فراوانی کمتر از 

مسأله، تطابق   آموزان در طرح کنند. برخی از دانش اند محصور می هایی که آموزش دیده مسأله مرتبط با این اعمال، خود را در قالب  همین دلیل در طرح
ابل توجه دیگري بود که در بررسـی مسـائل طـرح شـده توسـط      با دنیاي واقعی را نادیده گرفته بودند. طرح مسائل مرتبط با تجارب شخصی، از نکات ق

  آموزان مشاهده شد. دانش
  .هاي جمع، تفریق و ضرب مسأله ریاضی، عمل  آموزان، پنجم ابتدایی، طرح دانش واژگان کلیدي:
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Abstract: The purpose of this descriptive study is to examine the perceptions of fifth-grade students of 
addition, subtraction and multiplication concepts, via problem posing tasks. For this purpose, a problem posing 
test was devised and implemented. For data analysis, classification of Riley et al (1983) and Yeap (2009) was 
used. The sample included 358 fifth-grade students from eight schools in four districts of Tehran were selected 
by multistage cluster sampling. The results showed that, despite student posed the relatively numerous problems 
but most of them need more variety and innovation. In fact, in multiplication problem posing task, about 58% of 
students posed problem in kind of  Equal Groups and in each of the another four categories, the frequency was 
less than 10%. Also, in subtraction and addition problem posing task, about 64% of the problems posed only in 
two categories -Change with unknown result set (increase) and Combine with unknown superset- and in each of 
the another twelve categories, the frequency was less than 15%. It seems that most of students had understood 
addition, subtraction and multiplication, procedurally. For this reason, in posing problem associated with these 
actions, they are compassing themselves in forms that are trained. in some of the problems, conformity with the 
real world were ignored. Problem posing associated with the personal experiences was one of the other 
noteworthy points that observed in posed problem by the students. 
Key words: Student, Mathematics Problem Posing, Fifth-Grade, Addition, Subtraction and Multiplication 
Operations.
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  مقدمه  -1
هـاي آنهـا و اعمـال اصـلی کـه روي       اعداد طبیعی، ویژگی

موضـوعاتی اسـت   شوند، از جملـه   اعداد طبیعی تعریف می
آموزان دوره ابتدایی با آنها آشنا شـوند،   که لازم است دانش

هـاي مختلـف    در استفاده از آنها مهارت یابند و در موقعیت
شـوراي ملـی    ها را مورد اسـتفاده قـرار دهنـد.    این مهارت

ــادا  ــا وکانـ ــی آمریکـ ــان ریاضـ ، NCTM ،2000( 1معلمـ
سـوم تـا   آمـوزان در پایـه    که دانـش  دارد ) بیان می148ص

       هــاي اصـلی را بشناســند و روابـط بــین   پـنجم بایــد عمـل  
را براي حل مسـائل،   -تقسیم عکس ضرب است مثلا -آنها 

  مورد استفاده قرار دهند. 
توجـه بـه عملکـرد ضـعیف      نگارنـدگان و بـا   بنابر تجـارب 

ــی در آزمــونآ دانــش ــاي ریاضــی مــوزان ایران ــی و  ه داخل
یکـی از  رسـد   نظر مـی   ، به2المللی مانند تیمز مطالعات بین

و هـاي ابتـدایی    ویـژه در دوره   آموزان، بـه  هاي دانش چالش
به عـدم درك و یـا درك    مسأله، معمولا  راهنمایی، در حل

گردد. بخشی از ایـن   سطحی آنها از اعمال اصلی مربوط می
هاي تـدریس و ارزیـابی نامناسـبی     ها ناشی از روش چالش

ــرار  هــاي ریاضــی مــورد اســتفاده  اســت کــه در کــلاس ق
) معتقد است کـه  1388الهدائی ( باره، علم در اینگیرند.  می

و یـادگیري  یکی از مهمترین مشکلات موجود در تـدریس  
ــیات، روش ــبک  ریاض ــدریس و س ــاي ت ــاددهی   ه ــاي ی         ه

هاي درسـی و   اي و غیرمبتنی بر قابلیت غیر علمی و سلیقه
. کـلاس درس اسـت  هاي موجود  ذهنی فراگیران و واقعیت

هـا و رویکردهـاي نـوین در تـدریس      کـارگیري فعالیـت   به
  تواند در رفع این مشکلات مؤثر باشد.  ریاضی می

در فرایند تدریس ریاضـی،   3مسأله  از تکالیف طرح استفاده
هایی است که مورد توجـه و حتـی تأکیـد     از جمله موضوع

برخی محققان و آموزشـگران ریاضـی قـرار گرفتـه اسـت.      
مسأله در این تحقیق به معنی ایجاد   تکلیف (فعالیت) طرح

آموزان است که بر اسـاس دانـش و    هایی براي دانش فرصت
مسأله ریاضی طرح کننـد. ایـن گونـه     تجارب خویش، یک

توانند در آموزش بهتر ریاضیات و ارزیابی درك  تکالیف می
آموزان از مفاهیم مختلف ریاضی، مفیـد واقـع شـود.     دانش

آموزان را بـه   دانشبتوانیم  اگر)، 1997( 4انگلیش طبق نظر
، کنــیم تشــویق مختلــفي هــا بیــان درك خــود از مســأله

آوریـم.  دست  بهها  آنریاضی فهم  ی ازبینش مهم یمتوان می
دارنــد:  اعضــاي شــوراي ملــی معلمــان ریاضــی بیــان مــی 

ــش" ــت  دان ــد فرص ــوزان بای ــدوین و   آم ــراي ت ــایی را ب ه

بندي و اصلاح مسائل داشته باشند، چرا که مسائلی  صورت
دهـد اغلـب شـکل مـنظم و      که در دنیـاي واقعـی رخ مـی   

 ).335، صNCTM ،2000(  "اي ندارنـد  بندي شـده  بسته
هـاي   مسـأله در کـلاس    هاي طـرح  براي استفاده از فعالیت

ــت.   ــده اس ــرح ش ــایی مط ــیدرس، مزای ــریکی ل  5وي و ش
 هـاي طـرح   ) معتقدند که در نظـر گـرفتن فعالیـت   2007(
کنـد تـا    مسأله در تدریس ریاضی بـه معلمـان کمـک مـی     

آمـوزان بصـیرت     نسبت به ادراکات و دانش ریاضـی دانـش  
 ـ توانـد بـه کـاهش     همچنـین مـی  دسـت آورنـد.   ه بهتري ب

  وابستگی آنها به معلم و کتاب درسی کمک کند. 
 مفـاهیم آگاهی نسبت به درك کودکان از  اینکه با توجه به 

اولیه ریاضی، مانند اعداد و اعمال اصلی، در برطرف کـردن  
شـاید بتـوان از    توانـد مـؤثر باشـد،    مشکلات بعدي آنها می

عنوان ابزاري جهـت آگـاهی    بهسأله هم  م هاي طرح فعالیت
آموزان نسبت به اعمـال اصـلی، و هـم     از میزان درك دانش
. هـدف  دار این مفـاهیم اسـتفاده کـرد    جهت آموزش معنی

جم آمــوزان ســال پــن مطالعــه حاضــر بررســی درك دانــش
فاده از جمــع، تفریــق و ضــرب، بــا اســت ابتــدایی از اعمــال

ایـن  انجـام  بـا  محقـق  . از این رو مسأله است  تکالیف طرح
 :  ذیل است سؤالاتمطالعه در پی یافتن پاسخ به 
آموزان سال پنجم ابتدایی از  سؤال اول تحقیق: درك دانش

 ضرب اعداد چگونه است؟
آموزان سال پنجم ابتدایی از  سؤال دوم تحقیق: درك دانش

  جمع و تفریقِ اعداد چگونه است؟
 مبانی نظري-1-1

در  اصـلی  محـور دو عنـوان   بـه  مسـأله   و حـل  مسأله  طرح
، 1997، ش(انگلــی انــد آمــوزش ریاضــیات شناســایی شــده

NCTM ،2000، ــیلور ــاي و هوانـــگ و، 1994، 6سـ  ،7کـ
مسـأله    معتقد است، طرح )1987( 8کیل پاتریک.  )2002

مسأله است و نبایـد آن را فقـط     یکی از ملزومات مهم حل
مسـأله را    عنوان یک هدف دیـد، بلکـه لازم اسـت طـرح     به
در اسـناد  حسـاب آورد.   عنوان ابزاري براي آموزش نیز به به

NCTM )2000که معلمـان   ) تأکید شده است258 ، ص
آمـوزان بخواهنـد تـا بـر مبنـاي       طور مرتب از دانش باید به

، هـم در  9هاي متنوع، مسائل ریاضی جالـب توجـه   موقعیت
، سان. کهاي دیگر، طرح کنند زمینه ریاضی و هم در زمینه

مسـأله    دارند کـه طـرح   ) بیان می2010( 10کایا و گورسین
آموز را افزایش و تفکر واگـرا را در   تعامل بین معلم و دانش

) در 2002کـاي و هوانـگ (  دهـد.   آموزان توسعه مـی  دانش
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 مطالعه خود به این نتیجه رسیدند که بـین توانـایی طـرح   
وجـود   همبستگیآموزان  مسأله دانش  مسأله و مهارت حل 

براین باور است که فقـدان   )2003( 11برنشتاین-روت دارد.
مسـأله    تمرکز ما در تلاش براي درك فرآیندهایی که طرح

افراد مبتکـر، تشـکیل    خصیصه فکري مهم عنوان یک را، به
مشکل اساسی آموزش و پرورش است (نقـل  یک  دهند، می

، مســـولیدس، پیتـــالیس، پنتـــازي و کریســـتوشـــده در 
برخی محققـان و معلمـان ریاضـی از    ). 2005، 12سریرامن

ــل  ــه کی ــک ( جمل ــیلور (1987پاتری ــد 1993) و س ) تأکی
مسـأله در    مسأله و حـل   اند که همراهی تکالیف طرح کرده

هاي درس ریاضـی تـأثیر مثبتـی بـر تفکـر ریاضـی        کلاس
  ).1999، 13آموزان دارد (نقل شده در ابوالوان دانش
هـایی   ایجاد مسائل جدید، روش) براي 1987پاتریک ( کیل

هـاي خـود، اسـتدلال     را مطرح کرده اسـت. وي در نوشـته  
توان برخی یا همـه شـرایط    مسأله می  کند که طی حل می

یـا مسـأله   ، مسأله را تغییر داد و مسائل جدیدي طرح کرد
جدید ممکن است در نتیجه و پس از حل یک مسـأله داده  

یـدات در خصـوص   رغـم تمـام تأک   شده، به وجود آید. علی
مسـأله،    هاي طـرح  ریزي آموزشی شامل فعالیت لزوم برنامه

ــه  ــؤلان برنام ــی در    مس ــان ریاض ــی و مربی ــزي آموزش ری
نـدرت    بـه اند.  کشورمان، نسبت به آن توجه لازم را نداشته

شود تا در رابطه با دانـش خـود    آموزان خواسته می از دانش
، انتخـاب  قبا توجه به هدف ایـن تحقی ـ طرح کنند.   مسأله

مناسـب، ضـروري    ي  مسـأله    هـاي طـرح   تکالیف و موقعیت
مسأله مطالعاتی انجـام    . در خصوص نوع تکالیف طرحاست

)، 1996( 14شده که در ادامه، چارچوب اسـتویانوا و الـرتن  
  شود.    بیان می

  )  1996چارچوب استویانوا و الرتن (
 ـ   ) تکالیف طـرح 1996استویانوا و الرتن ( ه سـه  مسـأله را ب

  کنند: دسته ذیل، تقسیم می
  15مسأله ساختاریافته  موقعیت طرح -1

    16مسأله نیمه ساختاریافته  موقعیت طرح -2
  17مسأله آزاد  هاي طرح موقعیت -3

ــاختاریافته: ــت س  مســأله طــرح يهــا موقعیــت موقعی
ــرحیافته ســاختار ــه ط ــش  ب ــأله دان ــوزان مس ــق آم  از طری

 تغییر شـرایط شده، حل از قبل مسائل  مجدد بندي صورت
 دارد.   اشارهده، و پرسش از مسائل داده ش مسأله

هاي نیمـه   به موقعیتاشاره  موقعیت نیمه ساختاریافته:
       نوشــتن مســائل هــا، گــاهی  تمــام دارد. در ایــن موقعیــت

ایـن   .مورد نظر اسـت  اساس تصاویر و نمودارهاي خاص بر
سـازي   مـدل آمـوز در   توانـد بـه دانـش    ها مـی  نوع موقعیت

خصوص اگر ه واقعی اطراف خود کمک کند. ب هاي موقعیت
و بـراي    داستان یا تصـویر داده شـده بـه واقعیـت نزدیـک     

و او بتواند با افـراد درون داسـتان    باشددار  آموز معنی دانش
) 2005کریسـتو و همکـاران (   ارتباطی مناسب برقرار کند.

ن در ایـن  آمـوزا  مسأله دانش  منظور بررسی مهارت طرح  به
را به آنها ارائه کـرده و از   1ها جدولی مانند جدول  موقعیت

بـه   آن،حـل   بـراي کـه   طرح کنند اي مسألهآنها خواستند 
  داشته باشیم. نیاز و یک تفریقیک جمع 

  مسأله در موقعیت نیمه ساختاریافته اي از تکلیف طرح نمونه - 1جدول 

آموزان، بدون هیچ  تکالیفی که در آن دانش موقعیت آزاد:
عنوان مثال،  کند. به اي دلخواه طرح می محدودیتی، مسأله

  اي طرح کنند که خودشان آن را دوست دارند.  مسأله
هـاي   مسأله ممکن است قبل از مدرسـه یـا در سـال     طرح

کودکان صورت پذیرد. این اول تحصیل در مدرسه، توسط 
هـا و تجـاربی    مسائل عمدتا سـاده و برگرفتـه از موقعیـت   

اند.  هستند که کودکان در زندگی روزمره با آنها روبرو شده
بسیار مفید است که معلمان این نوع مسأله طرح کردن را 

آمـوزان، ارتبـاط    شود دانش تقویت کنند. این کار باعث می
شتر درك کنند و به تدریج به ریاضی با دنیاي واقعی را بی

تواننـد   هاي ماهري تبـدیل شـوند کـه مـی     کن مسأله طرح
هـاي دنیـاي    اسـاس موقعیـت  دار ریاضـی بر  مسائل معنـی 

پیرامون خود طرح و حتی حـل کننـد. در ایـن خصـوص     
، NCTMشوراي ملـی معلمـان ریاضـی آمریکـا وکانـادا (     

  گوید: ) می2000
سال به طور طبیعی هاي کم سن و  مسأله براي بچه  طرح"

کشـد تـا    من در شگفتم که چقدر طول می«آید:  پیش می
تواننـد ایـن    معلمان و اولیاء مـی » یک میلیون را بشماریم؟

میل و استعداد را با کمک بـه آنهـا بـراي سـاخت مسـائل      
اعمـال   ).53(ص"ریاضی از دنیاي خودشـان، یـاري کننـد   

ــه در    ــاهیم ریاضــی هســتند ک اصــلی جــزء نخســتین مف

  ها نام بچه  ها انداز بچه حساب پس

  سعید  250
  رامین  415
  جواد  255
  حسین  370
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آمـوزان آمـوزش    هاي آغازین دوره تحصیل بـه دانـش   سال
منظـور    اي که بـه  ) در مطالعه1391شوند. ایزدي ( داده می

بررسی فرایند آموزش دو عمل جمـع و تفریـق در اهـداف    
برنامه و محتواي کتب درسی ریاضی پایه اول ابتدایی سـه  
کشور ایران، ژاپن و آمریکا انجام داد، به این نتیجـه رسـید   

اي کتاب جدید ریاضـی اول ابتـدایی (مربـوط بـه     که محتو
) با وجود تمرکز اهداف برنامـه  1390-1391سال تحصیلی

سازي مناسـب، بیشـتر بـر توسـعه دانـش       درسی بر مفهوم
آمــوزان تأکیـد دارد. بنــابر مطالعــه وي،   اي در دانــش رویـه 

اي مفـاهیم در کتـاب ریاضـی قـدیم (چـاپ       آموزش رویـه 
ل اول ابتدایی، بیشتر بوده و و قبل از آن) سا1390-1389

آمـوزش مفـاهیم جمــع و تفریـق تنهــا بـا دو روش انجــام     
گرفته است. این امر در حالی است که درك و برداشـت   می

هـاي   آموزان از ریاضیات و یادگیري ریاضـی در سـال   دانش
ــأثیر بـ ـ  ــیل، ت ــلاش و    ه اول تحص ــزه، ت ــر انگی ــزایی ب س

رك صــحیح هــاي بعــدي آنهــا دارد. از طرفــی، د یــادگیري
اعمال اصلی و تسلط بـه آنهـا در انجـام محاسـبات و حـل      

سـد و عـدم درك یـا    ر نظـر مـی    مسائل کلامی، ضروري به
توانـد سـبب بـروز مشـکلات      ، می پایه درك ناقص مفاهیم

جدي در مراحل بالاتر تحصیل شود. با توجه به موارد فوق، 
آمـوزان دوره ابتـدایی    باید از درك عمیق و مفهومی دانـش 

سبت به اعمال اصلی اطمینان حاصل کرد. چرا کـه نقـص   ن
عنوان ابزارهاي اصـلی در   در این حیطه از دانش ریاضی، به

تواند باعث ایجاد شکافی جبران ناپذیر  انجام محاسبات، می
در دانش مفهومی آنهـا از مفـاهیمی شـود کـه بـر مبنـاي       

د. در خصـوص ارتبـاط اعمـال    شـو  عمال اصلی تعریف میا
هـایی بیـان    بنـدي  هـا و دسـته   ائل کلامی، مدلاصلی و مس

تواند حاکی از اهمیت اعمال اصـلی روي   شده است که می
اعداد باشد. در ادامه به تشریح دو مـورد از آنهـا کـه بـراي     

هــاي پـژوهش مــورد اسـتفاده قــرار    تجزیـه و تحلیـل داده  
  شود. اند، پرداخته می گرفته

  )1983( 18مدل رایلی، گرنو و هلر
بندي مسـائل   ) مدلی براي طبقه1983همکارانش (رایلی و 

انـد کـه سـه دسـته      کلامی جمـع و تفریـق معرفـی کـرده    
و  21، ترکیـب 20کند: تغییر را متمایز می 19اي موقعیت مسأله

هـاي فعـال یـا پویـایی      . مسائل تغییر به موقعیت22مقایسه
اشاره دارد که در آن برخـی رویـدادها، ارزش یـک مقـدار     

هـاي   دهد. مسـائل ترکیـب بـه موقعیـت     میاولیه را تغییر 
ایستایی اشاره دارد که در آن دو کمیت به صورت جداگانه 

د. مسائل مقایسه شو ترکیب باهم، در نظر گرفته می و یا در
شامل مقایسه دو مقدار با هم و مشخص کردن تفاوت بین 

اي  شود. هر یک از این سه دسـته وضـعیت مسـأله    آنها می
اساس شناسایی مقـادیر مجهـول بـه زیـر     برتواند  اولیه، می
هاي مختلف بیشـتري تقسـیم شـود. در مجمـوع      مجموعه

طبق این مدل، مسائل کلامی جمع و تفریـق بـه چهـارده    
ارائه شـده اسـت. لازم    2شود که در جدول  نوع تقسیم می

ي دیگـري بنـام مسـاوي     به ذکر است در این مدل، دسـته 
) 1983ارانش (، ذکر شده است که رایلـی و همک ـ 23نمودن

) اقتبـاس  1981( 24این دسته را از پژوهش کارپنتر و موزر
  اند.  کرده

در مسائل مساوي نمودن، ارتباط نسبی بین دو کمیـت بـه   
شود، نه به صـورت ایسـتا. بـه عنـوان      صورت پویا بیان می

مهـره دارد. امـین چنـد     5مهره دارد. امـین   8رضا "مثال، 
. این دسته "هره داشته باشد؟مهره نیاز دارد تا اندازه رضا م

تـوان ترکیـب دو دسـته تغییـر و      (مساوي نمـودن) را مـی  
) دانست. بـه ایـن   1983ترکیب در مدل رایلی و همکاران (

مـورد   دلیل، نگارندگان به منظور جلوگیري از افـزایش بـی  
ها، از بیان آن خودداري کرده و به سه دسـته اصـلی    دسته

  نمودند.(تغییر، ترکیب و مقایسه) بسنده 
 له معلم، براي ارائه انـواع مختلـف  وسیه تواند ب این مدل می

آموزان دوره ابتـدایی، مـورد    مسائل جمع و تفریق به دانش
تـوان بـه    استفاده قرار گیرد. همچنین، با استفاده از آن می

آمـوزان، در   بررسی تنوع مسائل طرح شـده توسـط دانـش   
  مسأله جمع و تفریق، پرداخت.    هاي طرح موقعیت

   25هار بندي یپ بان دسته
مسـأله کلامـی   آموزان خواسـته بـود،    ) از دانش2002یپ (

(نقـل  باشـد   64طرح کنند که یکی از مراحل حل آن 
). 1391کیـا،   ، ترجمه ریحانی و کریمی2009شده در یپ، 

آموزان، مسائل کلامـی   ) با توجه به پاسخ دانش2009یپ (
ایـن پـنج   طرح شده را به پنج دسته تقسـیم کـرده اسـت.    

هـایی از مسـائل طـرح شـده توسـط       دسته، همراه با نمونه
ارائــه شــده اســت. وي بیــان  3آمــوزان، در جــدول  دانــش

آمـوزان مسـائلی طـرح کردنـد کـه بـه آنهـا         انشدارد د می
ــه  ــود. ب ــوزش داده شــده ب ــیچ  آم ــال، ه ــوان مث ــک از  عن ی

آموزان پایه سوم، مسائلی که شـامل مسـاحت باشـد     دانش
طرح نکردند، به این دلیل که این مفهوم بـه آنهـا آمـوزش    

کیـا،   ، ترجمه ریحانی و کریمـی 2009(یپ،  داده نشده بود
1391.(  
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  بندي مسائل جمع و تفریق تقسیم -2جدول 

  
  آموزان در ارتباط با ضرب  سازي دانش مفهوم -3جدول 

  هاي نمونه پاسخ  نوع وضعیت
  پرتقال وجود دارد. چه تعداد پرتقال موجود است؟ 6جعبه پرتقال وجود دارد. در هر جعبه  4  25 تراز هاي هم گروه

  ام؟ آوري کرده چند کارت تلفن جمعآوري کردم. من  برابر او کارت تلفن جمع 4آوري کرد. من  کارت تلفن جمع 6رضا   26اي مقایسه
  ردیف وجود داشته باشد، چه تعداد صندلی وجود داشته است؟ 4صندلی در هر ردیف وجود دارد. اگر  6  27 آرایش مستطیلی

  متر است. مساحت خانه مستطیل شکل چقدر است؟ 6متر و طول  4یک خانه مستطیل شکل داراي عرض   28 مساحت
  ها چه قدر پول باید بپردازد؟ جعبه دیگر بخرد. او براي همه جعبه 5دلار خرید. او نیاز دارد  4ه ارزش احمد یک جعبه ب   29 نرخ

  
   روش تحقیق -2

سـال پـنجم   آمـوزان   درك دانـش  بررسـی  بـه  تحقیـق  این
بـا اسـتفاده از    ابتدایی از سه عمل جمع، تفریـق و ضـرب،  

 از روش پـردازد. بـه ایـن منظـور،     مـی مسأله   تکالیف طرح
 نظـر  از تحقیق پیمایشی استفاده شده است. این -توصیفی

 براي تواند کاربردي است و می هاي هدف، در زمره پژوهش
واحـدهاي   ریـزي آموزشـی   در برنامه لازم تصمیمات بهبود

جامعـه مـورد بررسـی    قرارگیـرد.   اسـتفاده  مـورد  آموزشی
 اسـت پنجم ابتدایی تهران  آموزان سال پژوهش، کلیه دانش

مشغول تحصیل بودند.  1390-1391که در سال تحصیلی 
گیـري   آموزان، بـه روش نمونـه   نفر از این دانش 386تعداد 
 1و  3، 8، 18اي، از چهـار منطقـه    اي چنـد مرحلـه   خوشه

هاي مـورد نیـاز، از    آوري داده منظور جمع انتخاب شدند. به
درك   مسأله  تکالیف طرحکه از طریق  ساخته آزمون محقق

 ،داد آنها را از جمع، تفریق و ضرب، مورد بررسی قـرار مـی  
این آزمون از دو سؤال تشکیل شـده بـود کـه     استفاده شد.

سؤال اول آن، در مورد مفهوم ضرب و سؤال دوم، در مـورد  
ه وسـیله  مفاهیم جمع و تفریق بود. روایی صوري آزمون ب ـ

ریاضی و نیز، تعدادي  زشریاضی و آمو چند تن از استادان
   در گرفت. این آزمونر از معلمان ریاضی، مورد تأیید قرا

 تـدریس  کـه  1391 سـال  مـاه  اردیبهشت آخر سه هفته
 طور کامل انجام شده بـود، اجـرا شـد.    هاي درسی به کتاب

لازم به توضـیح اسـت، بعـد از انتخـاب نمونـه و برگـزاري       
طـور   نامه به پاسخ 358ها، تعداد  نامه آزمون و تصحیح پاسخ

نامـه بـه علـت     پاسـخ  28کامل مورد بررسی قرار گرفـت و  
 ها، منظور تجزیه و تحلیل داده به ناقص بودن حذف گردید.

هـار   بندي یـپ بـان   ) و دسته1983رایلی و همکاران (  مدل
  ) مورد استفاده قرار گرفتند.2009(

   پژوهشهاي  یافته -3
بـه   1ه در شـکل  در سؤال اول آزمون، موقعیـت ارائـه شـد   

  آموزان داده شد. دانش
  

  باشد. 35اي بنویسید که پاسخ آن  مسأله موقعیت ارائه شده:

عنوان  مسأله به  ارائه یک موقعیت نیمه ساختاریافته طرح - 1شکل 
  سؤال اول آزمون

نمـاد،   ازآمـوزان   هدف از این سـؤال، بررسـی درك دانـش   
ها در رابطه با ضـرب بـود.    محاسبات ریاضی و مشکلات آن

ــط     ــه توس ــت و نادرســت ک ــائل درس ــه از مس ــد نمون چن
 4آموزان براي این موقعیت طرح شده بود، در جدول  دانش

  ارائه شده است.

  نمونه مجهول  جهت  نوع

  تغییر

  دهد. حالا رضا چند مهره دارد؟ مهره به او می 3مهره دارد. امین  5رضا   نتیجه تغییر  افزایش
  دهد. حالا رضا چند مهره دارد؟ مهره خود را به امین می 3دارد. مهره  8رضا   نتیجه تغییر  کاهش
  مهره دارد. امین چند مهره به رضا داده است؟ 8مهره داشت. امین تعدادي مهره به او داد. حالا رضا  5رضا   مقدار تغییر  افزایش
  مهره دارد. امین چند مهره از رضا گرفته است؟ 5مهره داشت. امین تعدادي مهره از او گرفت. حالا رضا  8رضا   مقدار تغییر  کاهش
  مهره دارد. رضا چند مهره داشته است؟ 8مهره داد. حالا رضا  3رضا تعدادي مهره داشت. امین به او   مقدار اولیه  افزایش
  داشته است؟مهره دارد. رضا چند مهره  5مهره گرفت. حالا رضا  3رضا تعدادي مهره داشت. امین از او   مقدار اولیه  کاهش

  مهره دارند. آنها روي هم چند مهره دارند؟ 5مهره و امین  8رضا   مجموع  -  ترکیب
  مهره دارد، امین چند مهره دارد؟ 8مهره دارند. رضا  13رضا و امین روي هم   زیر مجموعه  -

  مقایسه

  مهره دارد. رضا چند مهره بیشتر از امین دارد؟ 5مهره و امین  8رضا   اختلاف  بیشتر
  مهره دارد. امین چند مهره کمتر از رضا دارد؟ 5مهره و امین  8رضا   اختلاف  کمتر
  مهره بیشتر از او دارد. امین چند مهره دارد؟ 3مهره دارد. امین  5رضا   مقایسه  بیشتر
  مهره کمتر از او دارد. امین چند مهره دارد؟ 3مهره دارد. امین  8رضا   مقایسه  کمتر
  مهره بیشتر از امین داشته باشد، امین چند مهره دارد؟ 3مهره دارد. اگر رضا  8رضا   فرد اولارجاع به   بیشتر
  مهره کمتر از امین داشته باشد، امین چند مهره دارد؟ 3مهره دارد. اگر رضا  5رضا   ارجاع به فرد اول  کمتر
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  آموزان به سؤال اول آزمون هاي دانش هایی از پاسخ نمونه - 4جدول 
  درستی یا نادرستی  آموزان توسط دانش مسأله طرح شده  فردی
  نادرست  تر است؟ تومان پول دارد. احمد سه برابر علی پول دارد. پول کدام یک بیش 5علی   1
  نادرست  تایی دیگر هم خرید. حالا او چند مداد دارد؟ 5بسته  3مداد داشت .  5علی   2
  نادرست  جعبه سیب دیگر بخرد حساب کنید علی چند تا سیب خواهد داشت؟ 5تا سیب دارد اگر بخواهد  3علی اکنون   3
  نادرست  توانیم بدوزیم؟ متر پارچه وجود دارد. ما چند پیراهن می 3پیراهن  5براي دوختن   4
  درست  گل وجود دارد احمد چند گل  دارد. 3جعبه دارد در هر کدام  5احمد   5
  درست  چند شکلات دارد؟ او ي سه تایی شکلات دارد. دسته 5علی   6
  درست  است مجموع آن پنج عدد را بدست آورید. 3میانگین پنج عدد   7
  درست  خرید او چه مبلغی پرداخت کرده است؟ 1320تومانی در سال  3تا خودکار  5علی   8

  
  

  مسأله  آموزان به طرح چگونگی پراکندگی پاسخ دانش - 5جدول 

  درصد فراوانی  فراوانی  هاي نمونه پاسخ  نوع گروه

  58  206  تایی خرید. او چند چسب زخم دارد؟ 5بسته چسب زخم  3مریم   تراز هم
  4/6  23  تایی شیر وجود دارد. در این جعبه چند عدد شیر وجود دارد؟ 3ردیف  5اي  در جعبه  مستطیلی
  3/3  12  الاضلاع را حساب کنید. مساحت این متوازيمتر است.  سانتی 3متر و ارتفاع آن  سانتی 5الاضلاعی داریم که قاعده آن  متوازي  مساحت

  3/3  12  .جمعا پدر علی چه قدر به علی پول داده است بود تومانی 3تا  5علی پولی از پدرش گرفت که   نرخ
  6  20  برابر مادر زهره پارچه خرید. مادر علی چند متر پارچه خرید؟ 3متر پارچه خرید و مادر علی  5مادر زهره   مقایسه

  سایر

  است. مجموع آن پنج عدد را حساب کنید. 3عدد،  5میانگین 
  ریال جواب ضرب این دو عدد چند می شود؟ 5ریال پول داشت و مریم  3علی 

  لیتر نوشابه باشد چند لیتر  نوشابه گرفته است؟ [گنجایش] 3تا نوشابه گرفت. اگر در هر نوشابه   5شان  پدر علی براي خانه
  ، روزي پنج بادکنک خرید که هر روز دو تاي آن ترکید چند بادکنک مانده؟پدر رضا در پنج روز

11  3  

  20  73  ها را حساب کنید. عدد کتاب داستان باقی مانده است. تعدادکتاب 3عدد کتاب شعر و  5اي  در کتابخانه  غلط
  02/0  1    بدون پاسخ

  
آموزان برحسـب مـدل یـپ     هاي دانش جدول فراوانی پاسخ

طـور کـه در   همـان ارائه شده اسـت.   5) در جدول 2009(
شود، بیش از نیمـی از مسـائل طـرح     ملاحظه می 5جدول 

. در سـایر  تـراز اسـت   هاي هم از نوع گروه 35شده براي
 10ها درصـد فراوانـی مسـائل طـرح شـده، کمتـر از        گروه

. اگر مهمترین عامل در نوع مسائل طرح شـده  استدرصد 
را روش آموزش و مباحث موجود در کتاب درسـی بـدانیم،   
باید به عدم وجود تعادل در کتب درسی، در مبحث ضرب، 
اعتراف کنیم. البته بخشی از این عدم تعادل ممکـن اسـت   
ریشه در روش تدریس سنتی و تک بعدي داشته باشد کـه  

وار تأکیـد دارد تـا بـر یـادگیري      ري طوطیبیشتر بر یادگی
بـه   5دار. نکته حائز اهمیـت دیگـري کـه در جـدول      معنی

مسـأله توسـط    11اسـت کـه حـدود      خـورد، آن  چشم می
یـک   اي طرح شد که به نوعی در هـیچ  آموزان به گونه دانش

در سـؤال  گیرند.  ) قرار نمی2009از پنج دسته مسائل یپ (
خواسته شده بود که بـا توجـه    آموزان دوم آزمون، از دانش

  ، یک مسأله در مورد جمع یا تفریق بنویسند. 2به شکل 

هدف از این سؤال بررسـی انـواع مختلـف مسـائل جمـع و      
آموزان برمبناي دانش ریاضی و تجارب  تفریق بود که دانش

  توانستند طرح کنند.  خود، براي این موقعیت، می
  

رابطه با جمع یا تفریق طرح  ، یک مسأله مناسب در2با توجه به شکل 
  ید.نک

  
  
  

  (ب)                            (الف)     
مسأله   عنوان موقعیت نیمه ساختاریافته طرح ارائه شکل به -2شکل 

  براي جمع و تفریق

) مـورد  1983اساس مدل رایلی و همکـاران ( این مسائل بر
آمـوزان بـه    دانشبررسی قرار گرفت. البته با توجه به پاسخ 

ــدل    ــا در م ــایی آنه ــوع درك و توان ــؤال، ن ــن س ــازي  ای س
اي از  هاي واقعی اطراف هـم مشـخص شـد. نمونـه     موقعیت

  ، ارائه شده است.6آموزان در جدول  هاي دانش پاسخ
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  آموزان به سؤال دوم آزمون هاي دانش هایی از پاسخ نمونه - 6جدول 

  
  مسأله  آموزان به تکلیف طرح چگونگی پراکندگی پاسخ دانش - 7جدول 

  درصد فراوانی  فراوانی مجهول  جهت  نوع

  تغییر

 7/32 117  نتیجه تغییر  افزایش
 6/10 38  نتیجه تغییر  کاهش

 6/5 20  مقدار تغییر  افزایش
 8/0 3  مقدار تغییر  کاهش

 3/0 1  مقدار اولیه  افزایش
  0  0  مقدار اولیه  کاهش

 6/31 113  مجموع  -  ترکیب
 1/12 44  زیر مجموعه  -

  مقایسه

 5/2 9  اختلاف  بیشتر
 2/2 8  اختلاف  کمتر

 3/0 1  مقایسه  بیشتر
 3/0 1  مقایسه  کمتر

  0  0  ارجاع به فرد اول  بیشتر
  0  0  ارجاع به فرد اول  کمتر

  1 3  -  سایر
  
  

این سؤال بررسی شـده و نتـایج آن،    آموزان به  پاسخ دانش
آموزان گـروه نمونـه،    دانشارائه گردیده است.  7در جدول 

در عمل، فقط در هشت دسته از ایـن مـدل مسـأله طـرح     
اند. کمبود تنوع و ابتکار در نوع مسـائل طـرح شـده،     کرده

خورد.  مهمترین ضعفی است که در این بخش به چشم می
مسـأله از تجـارب زنـدگی      آموزان در طـرح  دانشبعضی از 

توان مواردي را  روزمره خود استفاده کردند. براي مثال، می
  ارائه شده است، ذکر کرد.  8که در جدول 

آموزي که از وضعیت رفاهی خوبی برخوردار بـود، در   دانش
، مسـأله اول  ×35بـراي    مسـأله   پاسخ بـه تکلیـف طـرح   

آموز دیگري، براي طرح همـین   را ارائه داد. دانش 8جدول 
مسأله از اسامی خواهر و بـرادر خـود اسـتفاده کـرده بـود      

آمـوزان دیگـري، در پاسـخ بـه      دانش). 2، مسأله 8(جدول 
 مسأله در رابطه با جمع و تفریـق، مسـائل    سؤال دوم طرح

  را نوشته بودند. 5و  4، 3

  
  شخصی آموزان از نوع اتصال به تجارب مسأله دانش  هایی از طرح نمونه -8جدول 

  نوع مسأله  آموزان توسط دانش مسائل طرح شده  ردیف
  مجهول  جهت  نوع

  نتیجه تغییر  کاهش  تغییر  توپ خرید. که در راه سه تاي آن به بیرون افتاد. حالا محمد چند توپ دارد؟ 8محمد   1

ماند و بقیه را حمید  عدد پرتغال [پرتقال] خرید در روز دوم فقط پنج عدد از آن باقی می 8در روز اول پدر علی   2
  مقدار تغییر  کاهش  تغییر  خورد چند عدد حمید خورده؟می

  نتیجه تغییر  کاهش  تغییر  عدد آن را به برادرش داد رضا چند بادام دارد؟ 5عدد بادام داشت  8 رضا  3
  زیر مجموعه  -  ترکیب  ها را لنگان زد چند بار طناب خوب زده است؟ تاي آن 5بار تناب [طناب] بزند او ولی  13تواند  طاها نجاتی می  4
  زیر مجموعه  -  ترکیب  پرتقال خراب باشد چقد[چند] پرتقال سالم است؟ 3پرتقال داریم اگر   8  5

کنم جواب این دو  5را جمع با  8 خواهم گوید من می نم ولی نیما میک 5 را منهاي 8خواهم  گوید من می احمد می  6
  -  -  -  آید. چند بدست می

  آموزان توسط دانش مسائل طرح شده  ردیف

  مانتو وجود دارد. زهرا چند مانتو دارد؟ 3کمد دارد که درون هر کمد  5زهرا   1
  دارند؟جایزه بود. حالا مینا و مبینا و علی چند  جایزه  5بسته خرید که داخل هر بسته  3ها  پدر مینا و مبینا و علی براي آن  2
  قطعه لگو دارد؟   زهرا براي برادرش یک کیسه لگو که در آن هشت قطعه لگو بود خرید و بار دیگر یک کیسه که در آن پنج قطعه لگو بود خرید. برادر زهرا چند  3
هـا از کیسـه افتـاده     ها ماند. حالا شما بگویید چند تا از گوجه کیسهها در داخل  تا از گوجه 5تا گوجه خرید که در راه کیسه از دستانش افتاد و فقط  8پدرم در راه آمدن به خانه   4

  است؟  
  عدد. ب ا  آدامس را به الف داد .الف چند آدامس دارد ؟ ب  چند آدامس دارد؟ 6عدد و ب  7دو پسر با هم آدامس گرد خریدند. الف   5
  شکلات بود. حالا علی چند شکلات دارد؟  3ها  بادکنک باد کرد ( براي روز معلم ) که در هر کدام از آن 5علی   6
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که مسائل طرح شده تا چه اندازه در پژوهش حاضر، این
با دنیاي واقعی و مرتبط با زندگی روزمره هستند مرتبط 

نیز، مورد توجه بود. بنابر این، مسائل صحیح طرح شده، از 
نظر ارتباط با دنیاي واقعی نیز مورد بررسی قرار گرفتند. 

  ارائه شده است. 9نتایج این بررسی در جدول 
  

آموزان و ارتباط آنها  صحت مسائل طرح شده توسط دانش -9جدول 
  با دنیاي واقعی 

  
شماره 
  سؤال

  مسائل صحیح
مرتبط با دنیاي   مسائل ناصحیح

  غیر واقعی  واقعی

درصد   فراوانی
درصد   فراوانی  فراوانی

درصد   فراوانی  فراوانی
  فراوانی

سؤال اول 
  21  73  3  11  76  272  آزمون

سؤال دوم 
  0  0  1  3  99  355  آزمون

شـود، در پاسـخ بـه     مشاهده می 9طور که در جدول همان
درصد  76سؤال اول آزمون که مربوط به ضرب بود، حدود 

انـد کـه    آموزان موفق به طرح مسائل صحیح شـده  از دانش
آموزانی که  درصد از دانش 3مرتبط با دنیاي واقعی است و 

انـد، بـه واقعـی بـودن      موفق به طرح مسـأله صـحیح شـده   
درصـد از   20اند. همچنین حدود  داشتهمسائل خود توجه ن

انـد.   اي صحیح، نشده آموزان موفق به طرح مسأله کل دانش
در پاسخ به سـؤال دوم آزمـون کـه در ارتبـاط بـا جمـع و       

آمـوزان   تفریق بود، شرایط به مراتب بهتر بود و اکثر دانـش 
  مسائل خود را با مرتبط با دنیاي واقعی طرح کرده بودند. 

  سؤالات تحقیقپاسخ به   -3-1
آموزان سال پـنجم ابتـدایی    درك دانشسؤال اول پژوهش: 

  از ضرب اعداد چگونه است؟
آموزان  گویی به این سؤال باید عملکرد دانش منظور پاسخ به

مسأله آزمون، مورد بررسـی قـرار    را در اولین موقعیت طرح
آمـوزان نتوانسـتند    نفـر از دانـش   72داد. در این موقعیت، 

35یح براياي صح مسأله طرح کنند و یـک نفـر هـم     ×
اي طرح نکرده بـود. در واقـع، در ایـن موقعیـت کـه       مسأله

عنوان یکـی از   به-آموزان از ضرب اعداد طبیعی  درك دانش
مـورد بررسـی قـرار     -اي مفاهیم مقدماتی ریاضیات مدرسه

مسأله ناموفق بودنـد.    درصد آنها در طرح 20گرفت، حدود 
عاملی که ممکـن اسـت تـأثیر زیـادي بـر عـدم موفقیـت        

آموزان در طرح مسائل مناسـب داشـته باشـد، درك     دانش
ناقص و سطحی از اعمال اصلی روي اعداد است. همچنین، 

تواند به دلیـل عـدم    این ضعف در طرح مسائل مناسب، می
ی هاي ریاض مسأله در کلاس  هاي تجربه طرح وجود فرصت

باشد. نکته دیگر در مورد مسائل طرح شده، این اسـت کـه   
درصـد   58این مسائل از تنوع زیـادي برخـوردار نیسـتند.    

بودنـد. یعنـی بـیش از     "تـراز  هم"مسائل طرح شده از نوع 
نیمـی از مسـائل در یـک دسـته قـرار داشـتند و در ســایر       

درصد  10ها درصد فراوانی مسائل طرح شده کمتر از  گروه
رســد دلیــل اصــلی ایــن وضــعیت، نــوع  نظــر مــی بــود. بــه
هـاي   هـاي موجـود در کتـاب    هاي کلاسی و تمرین آموزش

هاي محدودي براي آموزش ضـرب   درسی باشد که از روش
کنند. در این صورت، باید به عدم وجود تعـادل   استفاده می

تعبیرهــا و  و فقــدان توجــه بــه آمــوزش در کتــب درســی
. البته بخشی از این تفسیرهاي مختلف ضرب، اذعان داشت
هاي تدریس متداول  عدم تعادل ممکن است ناشی از روش

باشد که به جاي تأکید بر درك مفـاهیم،  در درس ریاضی 
ها متمرکز است. نکته دیگـري کـه در    بیشتر بر حفظ رویه

بنـدي یـپ    مشـاهده شـد، جـامع نبـودن دسـته      5جدول 
آمـوزان   مسـأله توسـط دانـش    11. چـرا کـه   است) 2009(

یک  کت کننده در این مطالعه طرح شده بود که در هیچشر
گیرند. این نوع مسائل همچنین،  هاي وي قرار نمی از دسته

آموزان خلاق باشد که خـارج   تواند به منزله وجود دانش می
شـود عمـل    هایی که از قبل براي آنها تعیین می از محدوده

هـا و مطالعـات بیشـتر     کننـد. شـاید بتـوان بـا بررسـی      می
  ) را گسترش داد.  2009بندي یپ ( تهدس

آمـوزان بـا دنیـاي     ارتباط مسائل طرح شده توسـط دانـش  
واقعی، از دیگر نکاتی بود که توسط محققین مـورد توجـه   

، در پاسخ به سـؤال اول آزمـون،   9قرار گرفت. طبق جدول 
آمـوزان مسـائلی صـحیح طـرح      دانـش درصد از  76حدود 

درصد دیگـر، یـا    24د. کردند که مرتبط با دنیاي واقعی بو
در  ه صحیح نشدند یا مسأله آنها صـرفا موفق به طرح مسأل

زمینه ریاضی طرح شده بود و در ارتباط بـا دنیـاي واقعـی    
آمـوزانی باشـد    تواند نمایانگر وجود دانـش  این امر می نبود.

که نسبت به ضـرب درك مفهـومی ندارنـد و ضـرب را بـه      
انـد. نکتـه دیگـري     اي درك کرده صورت الگوریتمی و رویه

آموزان مشهود بود اینکـه، برخـی از    هاي دانش که در پاسخ
مسأله، از تجـارب شخصـی خـود در زنـدگی       آنها در طرح

توانـد نشـان دهنـده     روزمره استفاده کردند. این نکته مـی 
لزوم برقراري ارتباط بیشتر بین ریاضیات و تجـارب واقعـی   

به درك بهتـري از  آموزان باشد. از این طریق نه تنها  دانش
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یابنـد، بلکـه بـا پـی بـردن بـه کـاربرد         مفاهیم دسـت مـی  
ریاضــیات، بــا انگیــزه بیشــتري بــه یــادگیري آن مشــغول 

  شوند.   می
آموزان سال پنجم ابتـدایی   درك دانش :سؤال دوم پژوهش

  از جمع و تفریقِ اعداد چگونه است؟
آمـوزان بـه    براي پاسخ دادن به این سؤال باید پاسخ دانـش 

دومین موقعیت آزمـون، مـورد بررسـی قـرار گیـرد. بنـابر       
آمـوزان در واقـع فقـط     ، دانش7اطلاعات موجود در جدول 

در هشت دسته از چهـارده دسـته معرفـی شـده در مـدل      
 بـر محقـق  ) مسأله طـرح کردنـد.   1983رایلی و همکاران (

ایـد تعـداد   ه در هر دسـته از ایـن مـدل ب   ک این باور نیست
توانـد   ی عملکرد مذکور مـی ولشد،  مساوي مسأله طرح می

هـاي ریاضـی دوره    دو عامل باشد. یـک، در کتـاب  به دلیل 
اي مثل جمع و تفریق به صورت همـه   ابتدایی، مفاهیم پایه

جانبه و جامع مورد بررسی و آموزش قرار نگرفته است. دو، 
آمـوزان در   هن نیست که پاسـخ دانـش  این مسأله دور از ذ

هـا آمـوزش    هایی است که به آن اکثر مواقع مطابق با روش
  شود.   داده می

هـاي   در واقع، نوع تدریس مفاهیم جمع و تفریـق در سـال  
نظـر    چه باید، کامل و عمیق نیست. بهاولیه تحصیل، چنان

آمـوزان، جمـع و تفریـق را بـه      رسـد تعـدادي از دانـش    می
انـد کـه فقـط در پاسـخ بـه       هایی درك کـرده  صورت رویه

الگوریتمی کـاربرد دارد و بـه   ها و مسائل معمولی و  تمرین
عنـوان ابـزاري بـراي     آگاهی و درك این اعمـال، بـه   ارزش

هاي روزمره یا مسائل  انجام محاسبات در مسائل و موقعیت
آمـوزان   با توجه به عملکرد دانشاند.  غیرمعمولی، پی نبرده

رسـد یکـی دیگـر از     نظر می مسأله، به  ت طرحدر دو موقعی
آمـوزان، عـدم وجـود     عوامل تأثیرگذار بـر عملکـرد دانـش   

هـاي درس   تجارب کافی در طرح مسائل ریاضی در کلاس
این امر اشـاره کـرد کـه برخـی از      باشد. همچنین، باید به 

آموزان در طرح و حل مسائل، ناشـی   اشتباهات اصلی دانش
  ان مسائل کلامی است.  ها براي بی از ضعف آن

  
  گیري بحث و نتیجه -4

آموزان  درك دانش ازآگاهی منظور کسب  پژوهش حاضر به
سال پنجم ابتدایی از سه عمل ضـرب، جمـع و تفریـق، بـا     

ــرح   ــالیف طــ ــتفاده از تکــ ــا   اســ ــأله و بــ             روش  مســ
نمونـه مـورد مطالعـه    . انجـام گرفـت  پیمایشـی،   -وصیفیت

آموزان سال پنجم ابتدایی از چهـار   دانشنفر از  386شامل 
گیـري   تهران بود که بـه روش نمونـه   1و 3،  8، 18منطقه 
ــه ــه خوش ــد مرحل ــراي   اي چن ــد. ب ــده بودن ــاب ش اي انتخ

اسـتویانوا و الـرتن     بندي ها، بر مبناي دسته آوري داده جمع
مسـأله توسـط    )، آزمونی شامل دو موقعیـت طـرح  1996(

یـه، تحلیـل و مقایسـه    محققین طراحـی شـد. جهـت تجز   
بنـدي   ) و دسـته 1983ها نیز، مدل رایلی و همکاران ( داده

  ) مورد استفاده قرار گرفتند. 2009یپ (
آمـوزان، در   نتایج نشان داد مسائل طرح شده توسط دانـش 

. ، اغلب مشابه و فاقد تنـوع اسـت  موقعیت مربوط به ضرب
را  آموزان مفهوم ضرب رسد برخی دانش نظر می در واقع، به

هـاي   انـد یـا آن را فقـط در حالـت     درسـتی درك نکـرده   به
هـاي مختلفـی کـه     اند و با موقعیـت  محدودي تجربه کرده

کند چنـدان آشـنا نیسـتند.     مفهوم ضرب در آنها صدق می
هاي پژوهش با برخی نتایج مطالعه یـپ   این بخش از یافته

) مطابقت دارد. وي نیـز در تحقیـق خـود بـه ایـن      2009(
آموزان براي مفهوم ضرب فقط  یافت که دانشنتیجه دست 

  مسائلی طرح کردند که به آنها آموزش داده شده بود. 
آموزان در طرح  نتایج همچنین حاکی از آن است که دانش

مسائل مربوط به جمع و تفریق هم، چندان متنوع و واگـرا  
عمل نکردند و اغلب مسائل آنهـا در چنـد دسـته محـدود     

آمـوزان کـه    ر ایـن، برخـی از دانـش   طرح شده بود. علاوه ب
مسائل صحیح طرح کرده بودند، بـه واقعـی بـودن مسـائل     

توانـد بـه دلیـل درك     خود توجـه نداشـتند. ایـن امـر مـی     
وار مفـاهیم ریاضـی از جملـه     نادرست، سـطحی و طـوطی  

آمـوزان باشـد. نکتـه     ضرب، جمع و تفریـق توسـط دانـش   
ود بـود،  آموزان مشه هاي دانش دیگري که در بررسی پاسخ

مسأله از تجارب شخصی خود   که برخی از آنها در طرح این
نظـر   در زندگی روزمره استفاده کرده بودند. در مجموع، بـه 

ورزي بـا مفـاهیم جمـع و     آمـوزان در دسـت   رسد دانش می
  تر از ضرب هستند.  تفریق مسلط

هـاي   تواند منعکس کننـده آمـوزش   مسأله ریاضی می  طرح
ط معلـم، برنامـه درسـی، و کتـاب     کلاسی ارائه شـده توس ـ 

تواند نشانگر سـه ضـعف    درسی باشد. نتایج این تحقیق می
مباحــث و  -1عمــده در سیســتم آموزشــی کشــور باشــد: 

هاي موجود در کتب ریاضی دوره ابتدایی از وسـعت   تمرین
معلمـان در دوره   -2و عمق مورد نیـاز برخـوردار نیسـت،    

یا نداشـتن دانـش    ابتدایی، بنا به دلایلی چون کمبود وقت
هـاي سـنتی و تـک بعـدي      یا انگیزه کافی، بیشتر به شیوه
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وار اسـت   کنند که مبتنی بر یادگیرهاي طوطی  تدریس می
هـاي   و هدف عمده آنهـا کسـب نمـره مناسـب در آزمـون     

ي واگـرا فکـر    آموزان به شیوه دانش -3قلمی است،  -کاغذ
، هـاي از پـیش تعیـین شـده     کنند و خـود را در قالـب   نمی

  کنند.   توسط معلم یا برنامه درسی، محصور می
هـاي آموزشـی نسـبتا     سـأله از ظرفیـت  م  هاي طرح فعالیت

هـا   متعددي برخوردار است. یکی از مهمترین این ظرفیـت 
خـورد، توانـایی ایـن نـوع      که در این مطالعه به چشـم مـی  

آموزان و نقـاط   هاي دانش ها در نشان دادن آموخته  فعالیت
روش تدریس معلم، کتاب درسـی و برنامـه   ضعف و قدرت 

درسـی اسـت. لـذا معلمـان در مقـاطع مختلـف تحصــیلی       
منظـور بهبـود    مسـأله بـه    هـاي طـرح   توانند از فعالیـت  می

آموزان بهـره   کیفیت تدریس خود و افزایش یادگیري دانش
ببرند. البته این امر مستلزم آن است که دانشـجو معلمـان   

هاي ضـمن خـدمت    در دوره در دوره دانشجویی و معلمان،
مسأله و سایر مفاهیم اساسی ریاضـی،    با ابعاد مختلف طرح

مثــل اعمــال اصــلی، آشــنا شــوند و در آن تســلط یابنــد.  
همچنین بهتر است مؤلفین محترم برنامه و کتـب درسـی   

تـر و بررسـی تحقیقـات روز دنیـا و      با مطالعات همه جانبه
تفریـق و ضـرب،   نتایج آنها در زمینه آموزش اعمال جمع، 

کتـب درسـی اقـدام     در دوره ابتدایی، به تـدوین برنامـه و  
  کنند.
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